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Модель культурно-образовательного пространства развития одаренных детей включает в себя ряд общих положений, отражающих: 1. Понимание образовательного пространства как педагогически целесообразно организованной среды, окружающей детей; 2. Пространственно-временной контекст становления культуры личности, включающий трехмерные (длина, высоты, ширина) амбивалентные характеристики пространства: непрерывность – прерывистость, протяженность - фрагментарность; 3. Совокупность воспитательно-образовательно-развивающих сред как механизмов развития личности, позволяющих подчеркнуть многообразие влияний внутри пространства, точки пересечений и плотности связей для обеспечения меры свободы, самореализации, удовлетворения образовательных потребностей, формирования здоровых отношений в социокультурной среде.

1. Общие положения

Идеи

Развитие творчества одарённого ребёнка как атрибута целостной личности в единстве её телесной, эмоциональной, интеллектуальной, социальной и духовно-нравственной составляющих на основе создания защитной игровой среды, смягчающей воздействие обыденной жизни и авторитарности взрослых.  

Культурно-образовательное пространство – место, где ищут себя и своё предназначение по адресу вхождения в культуру с последующим преобразовательным участием в ней.

Ценности

Творчество – Познание – Сотрудничество – Событие – Культура личности – Социальная Компетентность  и Ответственность – Самореализация в социуме

Социокультурные нормы, действующие в пространстве:

· социальная ответственность (совесть);

· социальная активность;

· толерантность;

· гражданская позиция;

· сотрудничество и взаимопомощь;

· уважительное отношение к окружающим, к природе,  к обществу.
Способы передачи сущности культуры одарённому ребёнку:

· через освоение предметной структуры научного знания;

· через овладение структурой деятельности;

· через самоопределение и самореализацию в различных видах деятельности во взаимодействии со сверстниками и взрослыми;

· через наращивание организаторского опыта и опыта самоорганизации
в форме заочных заданий и очных встреч:

· познавательно-творческих игр,

· интеллектуальных игр,

· дискуссий и деловых игр,

· учебных занятий,

· защиты проектов,

· презентаций познавательно-творческих заданий,

· психотренингов для развития психофизиологического аппарата, коммуникативных умений, личностного роста.

2. Пространстнно-временной контекст становления культуры личности (организация насыщенности времени, проживание его скорости и протяжённости)

Разрешение  ведущих противоречий 

развития одаренного ребенка 

по оси «Социализация – индивидуализация»:

между необходимостью владения социальной рефлексией и навыками поведения в реальных условиях школьного и общего социума и трудностями личностного развития (проблемы  общения со сверстниками, недостаточная сформированность волевых привычек и в целом навыков саморегуляции)

по оси «Интеграция – дифференциация»:

между ориентацией одаренного ребенка на познавательное усвоение и недостаточной зрелостью творческой активности (легкость и скорость усвоения знаний, с одной стороны, с другой стороны, ранее сложившиеся и ставшие стереотипными способы деятельности тормозят процессы осознания себя и развития творческого потенциала)

по оси «Полюс взросления – вневозрастной полюс»:

между стремлением к реализации собственной уникальности и недостаточностью средств творческой самореализации (усилий для проживания и переживания культуры, самодостраивания себя в ней, обретения нравственности и духовности);

между высоким уровнем притязаний и стремлением к осуществлению труднодостигаемых целей и недостаточной устойчивостью к стрессу

На рисунке 1 представлены траектории развития одаренного ребенка, определяемые полюсами «социализация – индивидуализация»; «интеграция – дифференциация»; «полюс взросления – вневозрастной полюс» в контексте культуры. 

Оси координат как место развертывания механизмов развития личности


Рис. 1. Оси координат как место развертывания механизмов развития личности
Движущие силы развития одарённого ребёнка в пространстве:

1. Событийность как способ совместного бытия, момент реальности, в котором происходит развивающая, целее и ценностно ориентированная встреча взрослого и ребёнка (вслед событию думает мысль; событие говорящее: в нём настоящее «здесь и теперь возникает из переклички истока и цели).

2. Со-бытийность как феномен смысла и понимания во времени, растянутом пространственно (событие делает человека сосредоточенным, длительно напряжённым, отзывающимся на слово своё и другого, открывающего в этот миг истину).

Новообразования как результат функционирования образовательно-воспитательного пространства:

освоение внутреннего и внешнего потенциала возможностей личности

Циклы развития (один учебный год):

Старт игры «Интеллектуальный марафон» - Разработка и презентация  исследовательской   работы - Интеллектуально-познавательная игра «Самый умный» - Интеллектуальная командная игра «Брейн-ринг» -  Разработка и презентация научных, технических, социальных, творческих проектов - Подведение итогов игры.
Стадии  развития одарённого ребёнка в условиях культурно-образовательного пространства

· Самопознание себя и своих актуальных и потенциальных возможностей,

· Овладение структурой научного знания и деятельности,

· Презентация индивидуальных достижений,

· Использование структуры научного знания и повышение качества деятельности, 

· Самоактуализация и самореализация своих сущностных сил в социуме,
· Постановка усложнённых задач.
Среда 

ценностно-смыслового развития личности одарённого ребёнка

Предъявляемые ценности

                                                         гуманитарные:                                                                             познавательные:

1. духовно-нравственные:

· уважение,

· доверие,

· эмпатия (сопереживание),

· поддержка в решении проблем,

· равноправие,

· терпимость.

2. индивидуально-личностные:

· самоуважение,

· самоопределение,

· самосовершенствование,

· жизнетворчество,

· самоорганизация,

· самореализация,

· саморегуляция.

· самостоятельность мышления,

· гибкость ума,

· креативность,

· преодоление и достижение,

· интуиция,

· самопознание,

· осмысление и переживание культуры

Деятельность по освоению ценностей 

во взаимодействии с миром и с самим собой

	по характеру


	по содержанию
	по форме

	творческая:

· развивается в субъект-субъектном взаимодействии,

· адресована другому человеку.
	овладение культурой:

· познавательной,

· коммуникативной,

· духовной,

· чувств и саморегуляции,

· эстетической,

· правовой,

· гражданской,

· экологической


	· поисковая,

· исследовательская,

· игровая,

· проектная.




Духовные усилия личности по осмыслению окружающего мира и самого себя:

· познание своих непознанных возможностей,

· целеполагание и целеосуществление

· преодоление своих негативных эмоциональных состояний и форм поведения, (обретение образа человеческого как выхода за пределы эгоистических интересов, личной пользы, своекорыстия);

· осмысление своего бытия во взаимоотношениях с миром людей, вещей, систем культур и ценностей;

· переосмысление собственной деятельности и поведения.

Среда общения одарённого ребёнка со взрослыми и сверстниками

Общение как источник воспитательного влияния:

· установка на кооперирование (демонстрация готовности и желания общаться, использование тактики активного слушания: прояснение и выяснение сказанного; перефразирование его; отражение чувств; резюмирование сказанного);

· доступность собственного опыта для других;

· открытость опыту другого для себя (совместный процесс поиска решений; взаимное преобразование, достраивание  друг друга до целостных личностей)

Общение как обмен образами, идеями, действиями:

· диалог как особое пространство-время и формы его развёртывания

воспроизводство системы отношений «известное-неизвестное»:

a) интерпретация заданного в социальном опыте (характера мышления, уровня сознания, и самосознания, ценностей и норм) и его реконструкция в ином смысловом поле;

b) активность действующего субъекта диалога, преобразующего его пространство;

c) изменчивая позиция субъекта диалога.

· диалог как наличие различных смысловых позиций:

a) взаимодействие с носителем чужого сознания в виде текста в форме научной теории, произведения искусства;

b) взаимодействие со своим другим сознанием (самообоснование и самоизменение логики).

Отношения как результат общения:

· создание обстановки доверия, свободы, непринуждённости, облегчения и психологического комфорта;

· порождение творческого процесса приобщения к культуре, познание мира, себя, своих возможностей;

· нахождение комфортной микросреды общения для реализации индивидуальной  образовательной траектории, организации собственной жизнедеятельности.
Среда 

перфективного овладения структурой деятельности, 

её предметно-практической и смысловой сторонами

	образовательный идеал
	жизнеспособная, социально ответственная личность, решающая индивидуальные и социальные проблемы на основе оптимальных интеллектуальных стратегий

	содержание образования
	культура в её полифоничности и целостности

	тип коммуникации взрослых и детей
	объективация знания, опыта, его границ, вынесение вовне и превращение в предмет деятельности;

последовательность децентраций как изменение точек зрений, позиций из-за столкновения, сопоставления и интеграции с другими позициями и мнениями

	компоненты образовательного процесса в условиях игры «Интеллектуальный марафон»


	1. учебно-информационный компонент:

размещение информации, построенной по принципу образовательного знания, способного провоцировать «вопрос к культуре»;



	
	2. учебно-исследовательский компонент:

целенаправленная организация полученной информации вокруг своего вопроса к культуре и её достраивание в поисковом режиме на основе рефлексии «незнание – знание»;

	
	3. познавательный:

творческая переработка всей полученной информации, поиск способа, позволяющего получить ответ на свой  вопрос, рефлексия этого способа.


культура





Интеграция


 (создание целостности пространства деятельности и общения)








Индивидуализация


 (особый способ присвоения и реализации норм взаимоотношений с обществом, природой, людьми)








Дифференциация


(аккумуляция целостности личности путём освоения только ей присущих целей, средств, условий и стимулов)








Полюс взросления (предзаданное, разворачиваемое в общеобязательной форме)








Социализация (приобщение к единым нормам взаимоотношений с обществом, природой, людьми








Вневозрастной полюс 


(диалог возрастов как соседних, так и разных)








Культура личности


(мера созидательности, 


продуктивности, плодотворности)
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